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Resumen

El presente estudio tuvo como objetivo analizar las categorias base y fundamento en
el proceso y resultado la investigacion cientifica educacional peruana en docentes de
educacién basica. Metodoldgicamente el estudio corresponde a investigaciones tedri-
cas de revision de la literatura sobre el desempefio docente. Y desde la utilizacién de
métodos tedricos de andlisis y sintesis, se ha llegado a concluir que en la practica edu-
cativa hay prevalencia de dos vicios epistemoldgicos, empirismo y dispersion tedrica.

Palabras clave: base, fundamento, proceso, investigacion cientifica, situacion del profesorado.

Base categories and Foundation in the process and result of peruvian
educational scientific investigation

Abstract

The objective of this study was to analyze the base and foundation categories in the
process and result of Peruvian educational scientific research. Methodologically, the
study corresponds to theoretical investigations of literature review on teaching perfor-

"Versién mejorada del manuscrito, Base y fundamento en el proceso y resultado de la investigacién educacional del
mismo autor Aguirre, F. (2017) publicada en la Revista Educa UMCH, 17(1), 97-103.
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mance. And from the use of theoretical methods of analysis and synthesis, it has been
concluded that in educational practice there is a prevalence of two epistemological
vices, empiricism and theoretical dispersion.

Keywords: base, foundation, process, scientific research, situation of teachers.

Introduccién

Seglin Aguirre (2017) “Las categorias base y fundamento conforman dos cuestiones
diferentes, pero a su vez, intrinsecamente, conectadas. No hay objeto, campo o di-
mensidn social fuera de su alcance. Tal vez, metaféricamente hablando, base y funda-
mento conforman el sello y la cara de la moneda que transversa todos los factores de
la realidad” (p.1)

En ese contexto, “en la investigacion cientifica educacional, las variables, categorias,
conceptos, definiciones, supuestos, juicios, razonamientos y argumentos estan deter-
minados por sus bases y fundamentos” (Aguirre, 2017, p.1) y en términos gnoseoldgicos,
probablemente, no existen categorias que estén fuera del alcance de la base y su fun-
damento. Por ello en el presente estudio trataremos de ensayar probables respuestas
a las siguientes cuestiones: (A qué llamamos base? y (/A qué llamamos fundamento?
Dos cuestiones esenciales en el proceso y resultado de la investigacién cientifica edu-
cacional.

La investigacién cientifica como proceso y resultado son fenémenos eminentemente
teleoldgicos y por eso mismo politicos. Entonces, cuando alguien afirma que la investi-
gacién cientifica en general y particularmente la investigacion cientifica educacional no
tiene nexos con la concepcidn del mundo vy la filosofia sucumben al error elemental de
tipo tedrico-metodolégico expresada desacertadamente como: “Hablo como técnico
y no como tedrico”. Absurdo e inviable, “pura retérica” por cuanto estén intentando se-
parar lo que estd intrinsecamente unido. Mas todavia, olvidando que el proceso inves-
tigativo constituye un proceso unitario. Claro, este Ultimo vista desde la légica dialéc-
tica. Una unidad y que sus fines, sus origenes y desarrollo yacen estrechamente ligado
al conjunto de factores de carga ideoldgica con fines y objetivos econémicos-politicos.
De alli que los fines de la investigacion cientifica histéricamente han tomado diversos
matices en funcién a intereses econémicos e ideoldgicos correspondientes al modo
de produccién vigente e implementadas por mecanismos politicos y ejecutadas por
politicos a través del sistema educativo en sus niveles, modalidades, ciclos, grados y
areas de estudio.

Por consiguiente, en términos conceptuales y metodoldgicos la investigacion cienti-
fica en sus enfoques primero se configura por medio de los procesos educativos, que
al decir de Ponce (1975): “Segln sea su caracter, contenido, orientacion y proyecciones
la educacién y la ensefianza constituyen agentes de apaciguamiento y conformismo, o
vectores dinamicos del cambio esencial en la vida de la sociedad” (p.49). Mas todavia,
segln Ponce (1975): “Desde una perspectiva objetiva y cientifica, la educacién y la
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ensefianza, propugnan el quietismo y el estancamiento o la transformacion activa de la
” o« 7«

sociedad, y nunca existen en forma “neutra”, “independiente”, “pura”, ajena a la realidad
social y sus contradicciones y conflictos concretos que en ella tienen lugar, Ponce (49).

Histdéricamente, el anclaje en el empirismo, tecnicismo y lo puramente procedimen-
tal, asi como el rechazo de la teorfa y de la investigacion cientifica por considerarlas
innecesarias, inservibles o carentes de sentido, todo ello asentado en una deficiente
formacién profesional, han conducido en la generalidad de casos en que el docente
entienda la realidad de modo elementalmente simple y facilista, con un pensamiento
marcado por la unilateralidad.

En el caso peruano, las “capacitaciones docentes” realizadas en funcién de las suce-
sivas “reformas educativas” en los ultimos 35 afios no han hecho mas que reforzar
ese empirismo, con el agravante de obligarlos a asumir concepciones y elaboraciones
“tedricas” de cardcter anticientificos y, en no pocos casos, hasta oscurantistas. En ese
contexto objetivo de pensamiento metafisico con sus variantes de empirismo, positi-
vismo, neopositivismo, pragmatismo y utilitarismo al docente no se le puede atribuir
por ejemplo el fracaso educativo ni los deficientes niveles de capacidades cientificas
de los estudiantes.

En todo caso, su mayor responsabilidad estriba en haberse dejado ganar por el empiris-
mo y su renuncia al estudio, a la investigacion y la creacién. Con el empirismo hasta los
tuétanos resulta mas facil copiar que crear. Es mas “cémodo” y viable aplicar mecénica-
mente técnicas, instrumentos y “recetas”, antes que disefiar, elaborar vias de estimula-
cion, desarrollo y evaluacién pertinentes al contexto especifico donde se desenvuelve.

En ese contexto hay dos falencias recurrentes el empirismo y la dispersion tedrica que,
en gran parte, obstaculizan el proceso de produccién de conocimientos cientificos
y, por ende, el disefio de alternativas viables de solucién de problemas de la practica
educativa.

El empirismo y la dispersidn tedrica en los docentes seglin Piscoya (2009) se refleja en
los deficientes resultados académicos alcanzados por los escolares. Al decir de Ramos
(2011) uno de los problemas por el cual los educandos no logran alcanzar una buena
comprension de lectura es debido a que los docentes no tienen en cuenta que cada
estudiante tiene un proceso individual, por lo que los docentes imparten sus clases de
manera general. Eso estarfa ocurriendo por desconocimiento de teorias pertinentes,
es decir, por asumir de forma acritica, mecanica y empirica el proceso de ensefianza
aprendizaje.

Segulin el Ministerio de Educacién del Perd (MINEDU, 2020) solo un 14.5% de estu-
diantes que se encuentran en un nivel satisfactorio de desempefio en comprensién
lectora. Esta situacion preocupante por cuarto segin Zamora et al. (2016) la lectura
es considerada como el eslabdn primordial de la comprensién y permite el acceso a la
cultura universal y contribuye en la resolucién de problemas matematicos.

El empirismo y la dispersién tedrica sobrepasa el momento actual y abarca mdltiples
factores. En su momento el Mariategui (2003) habfa indicado que la falencia que even-
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tualmente podria presentar el docente tiene correlacion con la crisis de la educacion,
es decir, «Coincide universalmente con una crisis politica» (p.38). No obstante, se olvi-
da de que se trata de una responsabilidad de multiples factores y en cambio se focaliza
solo en la funcién docente.

Segln el punto de vista de Rivera y Aguirre (2011):

Aunque eventualmente contdramos con contingentes selectos de maestros esmera-
dos del més alto nivel, los indices deficitarios en las capacidades escolares continua-
rian, porque éstas no sélo dependen de la pertinencia pedagdgica, sino también de las
premisas bioldgicas y sociales con que el estudiante llega y discurre en la escuela (p.3).

Mas todavia, seglin los autores Rivera y Aguirre (2011) “El Maestro podria ser brillante,
pero para el cumplimiento satisfactorio de su mision formativa requiere contar con
condiciones materiales, estado nutricional, salud, motivaciones sociales, medios, ins-
trumentos, habitos y predisposiciones orgénicas-psiquicas favorables al proceso de
ensefianza-aprendizaje” (p.3). En todo caso, el aspecto material es la base sobre el
cual se configura los aspectos psiquicos y todo el potencial en el ser humano. En tanto
seguimos siendo un pais de brechas desde la educacién se debe asumir su rol desa-
rrollador material, social y espiritual de una nueva sociedad. Cuestién que condujo a
Mariategui (2003, p. 10) postular la tesis: «No es posible democratizar la ensefianza de
un pais sin democratizar su economia y sin democratizar, por ende, su superestructura
politica» (p.10).

Mientras no se democratice la economia la democratizacién de la educacién de calidad
para todos seguird siendo solo una aspiracién y las eventuales «reformas» e «innova-
ciones», solo seran intentos de “renovacion” acciones de poner al dia las viejas prac-
ticas con nuevos rostros y asi estamos condenados al fracaso. No obstante, luces y
sombras también hay en todo el proceso y también hay hechos de los cuales sentirse
orgullosos y hechos que debemos asumir aun cuando sus consecuencias sean nefastas,
como refiere Maridtegui (2003) «De todas las victorias humanas, corresponde a los
maestros el gran mérito; de todas las derrotas humanas, les corresponde también la
gran responsabilidad» (p.62). Y, para tener mas victorias que eleven la autoestima del
pueblo le corresponde al maestro aquello que proclamaba Marti (1990): «Hacer lo que
conviene a nuestro pueblo, con sacrificio de nuestras personas; y no lo que conviene
a nuestras personas con sacrificio de nuestro pueblo». Y, desde luego, es conveniente
para nuestro pueblo es el desarrollo social equitativo sin exclusion y ello seria posible
cuando como pais demos el giro de 180 grados, es decir, pasar de pafs extraccioncita 'y
consumista a ser un pais con desarrollo cientifico y tecnolégico.

En aras de superar el problema el Ministerio de Educacién en los ultimos afios ha pues-
to en marcha masivos planes y programas de formacion en servicio que se muestra en
la tabla 1:
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Tabla1. Programas de capacitacion docente

1995-2001 2002-2006 2007-2012 2008-2012
Plan Nacional de Programa Nacional de | Programa de Formacion | Programa Estratégico de
(apacitacion Docente Formacion de Docentes | y Capacitacién Perma- | Logros de Aprendizaje
(PLANCAD) en Servicio (PNFS) nente (PRONAFCAP) (PELA)

Nota. Expediente técnico de Becas de maestras y doctorados en educacién, Pronabec (2074).

Los planes y programas compartieron similitudes fundamentales de pragmatismo y
funcionalismo, estaban centrados en lo metodolégico o en la especializacion. De cua-
tro programas PLANCAD, PNFS, PRONAFCAP y PELA tres estuvieron centradas en el
desarrollo de cuestiones metodoldgicas, (métodos, estrategias, técnicas, procedimien-
tos) y PRONAFCAP aunque emergié como alternativa respecto a los anteriores, con el
proposito de especializar al docente se disolvid en sus primeros afios de nacido como
refiere Cuenca (2015) “tuvo como objetivo mejorar las capacidades, conocimientos,
actitudes y valores para el desempefio docente” (p.13), pero no fue sostenible ni com-
pacto en sus planteamientos.

El panorama histérico de las capacitaciones al docente revela entonces que estu-
vo centrado aspectos metodolégicos descuidando aspectos tedricos. Segtin Rivera
(2010), al docente: “No se les ensefia las bases cientificas de la técnica, ni tampoco los
fines u objetivos de las mismas” (p.6). Asimismo, otro autor, Leblond, como se cita en
Rivera y Aguirre (2011) declara: “Los profesionales en la ciencia son cada vez mas técni-
cos y menos intelectuales, y los momentos de creacion y critica no se dan tanto en la
educacién escolar como en la educacion universitaria” (p.6). Es decir, la situacién por la
que atraviesa la educacién peruana, requiere, ademas, desarrollar en sus maestros ha-
bilidades tedricas metodoldgicas, competencias académicas que le posibiliten asumir,
valorar criticamente su practica a fin de disefiar propuestas creativas que como proce-
so y resultado posibiliten construir nuevos conocimientos que contribuyan en la solu-
cion de problematicas del proceso educativo y del proceso de ensefianza aprendizaje.

Ademas del Proyecto Educativo Nacional (2007) en el afio 2012 el Ministerio de Edu-
cacién ha publicado el documento Marco del Buen Desempefio Docente (MBDD) (M-
NEDU, 2012), en el que por primera vez en la historia de la educacién peruana se pone
énfasis en la importancia de los fundamentos tedricos metodoldgicos del proceso edu-
cativo y de ensefianza aprendizaje, se enfatiza en la necesidad de dominio de enfoques
tedricos y el abordaje de diagndsticos pedagdgicos cientificos como parte del queha-
cer de la profesién docente. Asimismo, presenta los criterios sobre lo que debe ser una
buena ensefianza desde sus dos pilares: base y fundamento.

El presente estudio siguiendo a Fiallo (2008) metodolégicamente corresponde a es-
tudios tedricos de andlisis y sintesis e histérico légico. Bajo esa dptica en el presente
estudio se buscé responder las siguientes cuestiones: ¢A qué llamamos base? y (A
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qué llamamos fundamento? Dos cuestiones esenciales en el proceso y resultado de la
investigacion cientifica educacional asumidas en el presente estudio como categorias
de andlisis.

¢{Qué entendemos por base?

En el presente estudio como base se entiende las condiciones fisicas, materiales, el
contexto histérico-social, en el que vive y se desarrolla el ser humano. Segiin Castro
(2005) “Es la forma histéricamente condicionada mediante la cual la sociedad obtiene
los bienes materiales y espirituales necesarios para su existencia” (p. 491).

La plataforma o base material sostiene y garantiza la satisfaccién de las necesidades
primarias y sin la base, la vida social serfa inconcebible. En palabras de Aguirre (2017)
“Si por alguna razén la actividad productiva cesara, entonces desapareceria la sociedad
humana, se desintegrarian las instituciones y las organizaciones sociales, se extinguiria
la cultura y se destruirdn las formas habituales de existencia humana. Los hombres
experimentarian un proceso regresivo hacia el estado primigenio de la civilizacion (p.2).

En el caso del desarrollo humano, la base o asiento sobre el que se configura el desarro-
llo humano en sus multiples factores constituye lo organico. A manera de ilustracién.
Segun la psicologia la estructura sobre la que se desarrollan las funciones psiquicas
superiores es lo bioldgico que provee las estructuras de las funciones. En sociologia
constituye la plataforma econémica que determina las relaciones sociales. Al respec-
to, indica Selsan como se cita en Castro (2007) la base en términos mas amplios es el
mundo objetivo, un mundo que existe independientemente de la conciencia humana.
Hemos nacido en ese mundo que no hemos creado y que permanecera después que
nosotros desaparezcamos. Ese mundo objetivo con la totalidad de sus factores mate-
riales y espirituales propios de un tiempo y contexto constituye la base.

¢{Qué entendemos por fundamento?

El fundamento es el presupuesto tedrico que en el sentido mas amplio abarca la con-
cepcién del mundo, la filosofia, los enfoques, las teorias que, eventualmente, orientan
el punto de vista, el modo de ver y vivir la vida en la totalidad de sus factores. Es un
aditamento ideoldgico que le confiere significado a la existencia humana. Por ejemplo,
ayuda explicar por qué determinados seres humanos son optimistas y otros pesimistas.
En ese sentido, seglin Lefebvre (1961), “posee un sentido mas amplio que la palabra fi-
losofia” (p.7), es decir, es todo el aditamento conceptual con sus diferentes nominacio-
nes que posee un sujeto y que en su sentido mas amplio se denomina concepcién del
mundo que implica, por un lado, accién, es decir, algo mas que una actitud filoséfica y
que, por otro, que no es necesariamente la obra de tal o cual pensador. La concepcion
del mundo es mas bien la obra y expresién de una época de la sociedad.
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En el desarrollo social como indica Aguirre (2017): Las relaciones de produccién con-
formada por aspectos cognoscitivos, ideoldgicos-culturales junto a las fuerzas produc-
tivas, el aspecto fisico de la realidad, constituyen la forma histérica condicionada me-
diante el cual la sociedad obtiene los bienes materiales y espirituales necesarios para
su existencia y desarrollo. (p.3). Mas todavia, “La interrelacién de las fuerzas producti-
vas y las relaciones de produccién, conforman la estructura, sobre la que se edifican las
superestructuras, las instituciones, las concepciones politicas y juridicas, la filosofia y |a
ciencia, el arte y la cultura, en una palabra: el fundamento” (Aguirre, 2017, p. 3).

En todo caso, por lo importante rol que cumple se podria afirmar, desprovisto de base
y fundamento la vida social seria inconcebible.

Relacion intrinseca entre base y fundamento

Existe relacién reciproca entre base y fundamento, eventualmente, la linea delgada
de diferenciacién podria impedir distinguirlos. Pero, se trata de dos categorias, aun-
que diferentes y esencialmente unidas. En palabras de Castro (2005), “Del modo de
producciéon dependen las estructuras, las funciones y el desarrollo” (p. 491). La relacién
reciproca posibilita el desarrollo social. Pero no considerarlas de este modo, sin temor
a equivocacién nos llevaria al fracaso.

En ese sentido afiade Castro (2005) “La psicologia evolutiva tiene importantes aporta-
ciones sobre las categorias base y fundamento. En el desarrollo ontogénico, identifica
la existencia de dos aspectos diferentes, pero a su vez complementarias: lo bioldgico y
social. Lo bioldgico es la base material, la estructura necesaria e imprescindible, sin el
cual el desarrollo de las funciones psiquicas superiores, el desarrollo de los fundamen-
tos no seria posible” (p.390).

En la misma linea de interrelacién de lo bioldgico y social destaca la interaccién de
la estructura y la funcién. La estructura material celular con su componentes anaté-
micos- fisiolégicos-quimicos denominados aptitudes es definido por Castro, (2005)
como “conjunto de condiciones psicofisiolégicas individuales que constituyen las
premisas naturales para la formacién y desarrollo de las capacidades” (p.69). Sobre la
base de las aptitudes, por la interaccién social, se desarrollan las funciones psiquicas
superiores, (pensamiento, lenguaje y memoria), que reciben el nombre de capacidades.
Lo valiosos es saber que entre aptitud y capacidad existe reciproca interdependencia.
Para un educador es muy importante saber esa interrelacién por cuanto la dotacién ge-
nética y las funciones psiquicas superiores, se interpenetran y determinan el desarrollo
humano. Segun la tesis de Vigotsky (2008) la interrelacién entre aptitud y capacidad
es de ida y vuelta. Las aptitudes determinan a las funciones y estas a su vez modifi-
can, transforman  a las aptitudes. Podemos entonces hablar de que “la funcién hace
al 6rgano” pero las funciones se especializan sobre la calidad de las predisposiciones
anatémicas y fisioldgicas de los 6rganos. Y, a la inversa, los érganos que no se estimulan
y desarrollan, las que no se ejercitan se atrofian, mueren por desuso.
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La concepcidn del mundo es determinante

La concepcién del mundo, denominado, también, cosmovisién o Weltanschauung,
acufiado y empleado por primera vez por Wilhelm von Humboldt y sistematizado como
asignatura de formacién general por Romano Guardini. Ambos autores de origen ale-
man convergieron al denominar a la concepcién del mundo como sistema de ideas,
conceptos y representaciones sobre la realidad y sus factores: naturaleza, sociedad y
pensamiento.

Siguiendo a Lefebvre, (1961) “La concepcién del mundo es una visién de conjunto de la
naturaleza y del hombre, una doctrina completa. En cierto sentido, representa lo que
se denomina tradicionalmente una filosofia” (p.6). En el curso de la historia personal
de cada sujeto, la concepcién del mundo se configura a partir del quinto mes de gesta-
cién, edad intrauterina a partir del cual el sujeto comienza a captar estimulos, de forma
especial, rasgos sonoros a través de los cuales se apropia de mensajes, criterios, puntos
de vista, rasgos elementales de una u otra concepcién del mundo. De hecho, lo que
se transmite son rasgos ideoldgicos en correspondencia a una u otra concepcién del
mundo. Por medio de la educacién familiar y luego la educacién formal, la concepcién
del mundo ird tomando contextura y seran determinantes la influencia de los padres,
del entorno inmediato y de la escuela. Es innegable que en el nicleo familiar y la es-
cuela se determine el perfil del sujeto. En esos primeros afios se forjan los futuros inge-
nieros, arquitectos, cirujanos, maestros, politicos y pensadores; en esta etapa se confi-
gura los cimientos, la fisonomfa espiritual, la estructura del pensamiento, la contextura
actitudinal ante la realidad y sus proyecciones de la actividad individual y social.

De ese modo, gradualmente se va formando la concepcién del mundo como factor
totalizador que impregna cada aspecto de la vida humana.Y, aunque la concepcion del
mundo sea totalizadora, no es estética ni uniforme, es un factor interdependiente al
modo de produccién de cada época. En teoria, por cada modo de produccién existe
una concepcion del mundo. Es decir, la forma tipica de describir y explicar la vida y sus
factores.

El sujeto con su historia particular nace dentro de la concepcién del mundo y desde
su nacimiento respira, bebe, se alimenta de sus valores espirituales y materiales espe-
cificos. Al entrecruzarse e interactuar los aspectos filogenéticos y antropoldgicos en
la vida e historia particular de un sujeto, posibilita como resultado predisposiciones
o denominados también aptitudes, estas constituyen elemento indispensable, sobre
las cuales se desarrollan las capacidades y juntas interactivamente: aptitudes y capa-
cidades posibilitan como resultado aquel proceso y resultado dialéctico interesante:
la personalidad. Asi, histéricamente hablando el ser humano es resultado interactivo
de tres tiempos: Ayer, hoy y mafiana. Tres tiempos cual fuerzas unisonas acttan en
tensién permanente en la historia del ser humano. El olvido de uno de los tiempos o su
sobrevaloracién ha conducido a la deformacién de la naturaleza del tiempo con honda
repercusién en la vida social. El tiempo tiene tres dimensiones interactivas: el hoy es
el resultado del ayer, y el mafana es la posibilidad del ayer y del hoy. La concepcién
del mundo al ser anterior al desarrollo ontogénico, abarca el desarrollo antropogénico
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y filogenético. Contiene la historia de la especie y del hombre en general, es decir, en
cada sujeto particular se funden los tres tiempos: ayer, hoy y mafiana.

A manera de ilustracion y siguiendo el punto de vista de Woods y Grant (2002) la
etapa de la hominizacién, duré millones de afios, el desarrollo cerebral y los niveles de
abstraccion alcanzados se dieron gradualmente merced al trabajo e interaccién social.
“La necesidad creo el 6rgano” afirma Engels, como se cita en Castro (2005), y afiade:
“primero el trabajo, luego y con él la palabra articulada, fueron los dos estimulos princi-
pales bajo cuya influencia el cerebro del mono se transformé gradualmente en cerebro
humano” (Engels, como se cita en Castro, 2005). En ese sentido, “Gracias a la coope-
racion de la mano, de los 6rganos del lenguaje y del cerebro, no solo en cada individuo,
sino también en la sociedad, los hombres fueron aprendiendo a ejecutar operaciones
cada vez mas complicadas, a plantearse y a alcanzar objetivos cada vez méas elevados”
(Woods & Grant, 2002, p.307).

En efecto, sin temor a equivocacién, cuando el hombre comienza a explicar sus actos
por sus pensamientos en vez de buscar esta explicacion en sus necesidades, podria-
mos decir es que ya propiamente era humano. Al respecto los autores Woods y Grant
(2002) plantean, cuando los hombres empiezan a producir herramientas establecen
una cualitativa diferencia entre el animal y el hombre. Y asumiendo este hecho con
optimismo y perspectiva, en la historia del desarrollo humano es un momento revolu-
cionario que le ubica ya no solo en el rol de recibir y de adaptarse a su medio sino mas
bien en el papel de confrontar con todo lo que aparece y de modificarlo a sus propé-
sitos, es decir, el hombre alcanzé un desarrollo superior por el cual estaba posibilitado
de modificar y dominar la naturaleza. Su desarrollo superior pasaba principalmente por
su capacidad de pensar que es a su vez reflejo de su concepcién del mundo.

Teoria y practica en la produccién de conocimientos cientificos

No es posible separar teorfa y practica. Segin Castro (2005) “La produccién del cono-
cimiento como proceso y resultado exige el transito de la transmisién mecénica hacia la
produccion critica y creativa, de conjugacion critica y creativa de la teorfa y la practica”
(p.37). Sobre lo mismo, Rivera y Aguirre (2011) indican:

La préctica es un manantial fecundo en tanto sitla al hombre ante sistematicos con-
flictos en cuya solucion descubre nuevos conocimientos, procedimientos y posibilita el
desarrollo de capacidades. Pero este importante papel de la practica, como manantial
inagotable de conocimientos, sin teorfa no seria sino acumulacién mecénica de hechos
asilados sin significado. (p.45)

De alli que ambos se requieren la practica y la teoria son reciprocamente complemen-
tarias. La teoria dirige a la practica, posee su propia independencia, gracias a lo cual es
capaz de adelantarse a la realizacién de algtin acontecimiento u hecho. La ciencia no es
sino el resultado de la interaccion de la teoria y la practica, avanza, en simultaneo, por
ambas vias, y se confirma en cada realizacién tedrica y practica.
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Lograr el balance adecuado, entre la teorfa y la practica es responsabilidad primordial
que preocupa a la escuela como institucion social que responde a la necesidad de
potenciar el desarrollo personal, de cada ser social, al maximo de sus posibilidades indi-
viduales. Este balance puede peligrar si no se atienden en equilibro en su relaciéon com-
plementaria y de exclusién la teoria y practica. Absolutizar el aspecto tedrico conduce
a un conocimiento abstracto, sin sentido, muerto. Por mas genial el conocimiento serfa
estéril porque no cuenta con objetivo Util. Un aprendi-zaje asi logrado seria también
estéril y en Ultima instancia no es tal aprendizaje ya que carece de objetivo, por tanto,
es arbitrario. Si por el contrario se hiperboliza lo practico, se produce un aprendizaje
utilitarista, pragmatico y por tanto incapaz de ser utilizado ante nuevas condiciones.
Por eso, es importante la conjugacion de la teorfa y la practica. En la practica docente
esta relaciéon se particulariza en el vinculo de la escuela con la vida, lo que trasciende
al nexo entre el estudio y el trabajo. Desde el disefio curricular hasta la tarea docente
debe atenderse al importante vinculo entre lo tedrico y lo practico.

Conclusiones

Las eventuales reformas educativas ocurridas en el Perd, por lo general, han terminado
en fracasos por cuanto, no partieron del conocimiento real de las bases econdmicas,
sociales e histéricas; y, al desconocimiento de las bases se correlaciona el desacierto de
las propuestas y alternativas de multiples intentos fallidos de cambio.

Asumir la comprensién de los objetos y fendmenos de la realidad como resultados y
procesos unitarios: base y fundamento constituyen necesarios. El olvido de uno de es-
tos aspectos o la sobrevaloracién en desmedro de uno de los dos, podrian conducirnos
al callejon sin salida de la dispersién tedrica o del empirismo.
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